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Принципи професійної підготовки філологів у системі вищої освіти США

У статті обґрунтовано актуальність звернення до досягнень досвіду США з професійної підготовки філологів. Виявлено загальнопедагогічні дидактичні і специфічні принципи підготовки майбутніх філологів. На підставі аналізу основних принципів підготовки майбутніх філологів в системі вищої освіти США визначено загальні закономірності, які їх об’єднують: об’єктивність (об’єктивно наявна закономірність); педагогічна спрямованість (орієнтація на розв’язання певних педагогічних суперечностей та педагогічних завдань, визначення загальної стратегії розвитку системи філологічної освіти); системність (наявність певних вимог до всіх компонентів педагогічної системи); ефективність (підвищення ефективності педагогічної діяльності та якості професійної підготовки). На основі результатів проведеного аналізу зроблено висновок про доцільність упровадження досвіду США з метою покращення процесу професійної підготовки філологів у вітчизняних університетах.
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Постановка проблеми. Виклики лінгвістичної глобалізації, стрімкий розвиток комунікативних технологій актуалізували посилення уваги до якості професійної підготовки фахівців в галузі філології, які не лише володіють ґрунтовними теоретичними знаннями і практичними уміннями, але передусім майстерно оперують комунікативними стратегіями і тактиками, кваліфіковано використовують мову, здійснюють стандартизацію та уніфікацію науково-технічної термінології, розробляють методи і технології автоматичного анотування, реферування, машинного перекладу, зарубіжної літератури тощо. 

Одним із шляхів підвищення ефективності професійної підготовки таких фахівців є пошук нових підходів з орієнтацією на досвід високорозвинених країн. В аналізованому контексті наукове зацікавлення становлять досягнення США, оскільки ця країна має багаторічну історію зародження ступеневої освіти, є центром світової лінгвістики, здобула світове визнання за високі показники щодо професійної підготовки фахівців гуманітарних наук з філології. Недарма для американської культури властиві такі поняття як «Американська мрія» та «людина яка створила сама себе», що ще раз підкреслюють рівні можливості для кожного у досягненні успіху в суспільно-професійному житті.
Аналіз останніх досліджень та публікацій. Поліаспектне дослідження та об’єктивне вивчення найкращих педагогічних здобутків американського досвіду сприятиме збагаченню наукових поглядів вітчизняних учених новими ідеями щодо трансформації змісту, удосконалення форм, методів і технологій, науково-методичного забезпечення професійної підготовки філологів. Значний інтерес становлять результати досліджень американських науковців (W. Bennis, P. Edelenbos, R. Johnstone, A. Kubanek, M. Long,  В. Nanus, C. Weinstein)  та ін. Стан сучасної філологічної освіти відображено у наукових пошуках вітчизняних дослідників-філологів О. Зіноватної, Г. Клочека, Л. Мацько, О. Семеног, Т. Симоненко та ін.
Мета статті – з’ясувати основоположні принципи організації навчання майбутніх філологів в освітній практиці США.
Виклад основного матеріалу.  Початок ХХІ століття характеризується посиленням процесів соціокультурної, транслінгвістичної глобалізації та інтернаціоналізації освіти. У цьому контексті не викликають заперечень виявлені О. Зіноватною соціокультурні особливості американської мовної освіти, які власне відрізняють філологічну освіту США від традиційної європейської, а саме: 1) поліаспектне викладання мови і літератури внаслідок багатофункціональності англійської мови; 2) факультативність вивчення іноземної мови в середній та вищій школі; 3) прагматична спрямованість філологічних дисциплін. Англійська мова у США постає у двох іпостасях: рідної мови та другої мови. Дослідниця слушно зазначає, що статус англійської як мови міжнародного спілкування, з одного боку, розширює сферу її застосування, що виявляється в існуванні низки спеціальностей із викладання англійської як другої іноземної мови; з іншого – послаблює мотивацію до опанування іноземних мов [1]. У зв’язку з такою ситуацією 2013 року на щорічному освітньому саміті присвяченому проблемі освітніх реформ, який відбувся у Вашингтоні, пріоритетними напрямами розвитку та реформування американської системи філологічної освіти, стали  підвищення якості освіти, оптимізація змістово-технологічного компонента професійної підготовки філологів, розширення доступу до мовної освіти [12, c. 9].  
Успіхи США у галузі філологічної освіти значною мірою досягнуті з одного боку - завдяки відмові держави від втручання у діяльність вищого навчального закладу та добровільній системі акредитації освітніх програм; з другого - завдяки ефективній реалізації методологічних підходів та принципів навчання. Процес навчання як складна система, що охоплює діяльність викладача та студента, має організований характер, оскільки спирається на наявні або передбачувані закономірності. Сформульовані як нормативні положення, якими слід керуватися, ці закономірності, реальні або передбачувані, є принципами навчання. На переконання американських науковців П. Еделенбоса (P. Edelenbos), Р. Джонстоуна (R. Johnstone), принципи являють собою контейнер концепцій, що виникли з політичних мотивів, соціально-культурної думки і є результатом реалізації психолінгвістичних, методичних та дидактичних підходів [15, с. 116]. 
Підкреслимо, що в педагогіці та дидактиці США не існує єдиної загальноприйнятої класифікації принципів навчання. Досліджуючи принципи професійної підготовки філологів у США нами систематизовано та умовно виокремлено три групи принципів: загальнопедагогічні, дидактичні та специфічні (лінгвістичні та методичні). Розглянемо коротко кожну групу принципів.

До першої групи належать такі принципи: академічної свободи та відповідальності; рівності; відкритості; індивідуалізації; диференціації; гнучкості; доступності; наступності; неперервності; модульності; елективності; інтеграції навчання з наукою і практикою; професійної спрямованості навчального процесу;  врахування особистого досвіду студентів щодо знання культурних цінностей; підтримки академічного розвитку студентів; суб’єкт –суб’єктної взаємодії; міжпредметної інтеграції в змісті навчання; активного залучення громадськості до організації освітнього процесу тощо. Схарактеризуємо лише деякі з них. Так, у процесі професійної підготовки філологів використання принципу академічної свободи  полягає у свободі вільного вибору навчального закладу, дисциплін для вивчення, викладачів, свободі слова та ідей, що дозволяє уже з перших днів навчання формувати демократичний світогляд у майбутніх фахівців-філологів. Відповідно до принципу академічної відповідальності забороняється плагіат, списування, неправильна інтерпретація чужих ідей та думок, що розвиває у студентів почуття відповідальності, справедливості, об’єктивності, які є важливими передумовами майбутньої професійної діяльності. Принцип академічної рівності передбачає усунення прояву з боку викладачів, студентів та інших членів академічної спільноти ознак расової, вікової, гендерної чи релігійної дискримінації. Принцип відкритості реалізується шляхом вільного поширення й використання за допомогою інформаційно-комунікаційних технологій знань, ідей і важливих аспектів методики та організації навчання і викладання мови. В усіх університетах і лінгвістичних школах впроваджено засновану на Internet відкриту систему, відому як «Intranet», завдяки чому створюються умови для обміну і спільного використання інформації всередині навчальних закладів. Крім того, кожний навчальний заклад використовує «World Wide Web» – технологію для отримання матеріалів та організації інтерактивних форумів серед студентів і викладачів. Принцип індивідуалізації професійної підготовки філологів уможливлює створення позитивного мотиваційно-ціннісного ставлення до навчання, особистісних професійних можливостей, професійної самореалізації, розкриття умов особистісно-професійного розвитку. Принцип диференціації полягає у забезпеченні систематичності й гнучкості у викладанні дисциплін, урахуванні різних психолого-педагогічних умов для розвитку особистості кожного студента. Дотримання принципу гнучкості  забезпечується шляхом гнучкості форм навчання філологів: традиційною (traditional or full-time), дистанційною (distance training or e-training), комбінованою (blended training), долученим навчанням (attached training). Принцип гнучкості нерозривно пов’язаний із принципом доступності, відповідно до якого передбачається право вільного вибору освітніх програм.  Імплементація принципу модульності допомагає підвищити рівень диференційованого навчання, яке враховує індивідуальні особливості студентів і спрямоване на оптимальний інтелектуальний розвиток кожної особистості засобами структурування змісту навчального матеріалу, добору відповідних до типологічних особливостей студентів форм, прийомів і методів навчання. У логічному поєднанні з принципом елективності він забезпечує можливість формування індивідуальної освітньої траєкторії. 
Принцип професіоналізації полягає у тому, що професійна підготовка філологів передбачає навчання за освітніми програмами двох видів: загального профілю або спеціалізованою. Найбільш затребуваними на сучасному етапі є останні. Програми загального профілю уможливлюють здобуття таких ступенів: бакалавр філології (Bachelor of Arts (Bachelor of Science) in Philology), магістр філології (Master of Arts (Master of Science) in Philology) магістр філософії (M. Phil.), доктор філософії у галузі філології (Doctor of Philosophy in Philology), а також інтегрованих (joint) та подвійних (dual) ступенів (бакалавр/магістр гуманітарних наук (Bachelor/Master of Arts in Philology)); спеціалізовані програми передбачають присвоєння таких ступенів: бакалавр у галузі європейських досліджень (BA in European Studies), магістр у галузі міжнародної комунікації (MA of International Communication) тощо. У 2014–2015 н.р. налічувалося близько 37 спеціалізованих програм для здобуття ступеня бакалавра, 72 – ступеня магістра. Принцип прогностичності полягає у навчанні не лише з метою задоволення сучасних суспільних та індивідуальних освітніх потреб майбутніх фахівців, а й для здійснення певного випередження з огляду на мінливість та швидкоплинність усіх процесів та подій у міжкультурному середовищі. Принцип адекватності змісту підготовки сучасним та перспективним напрямам розвитку філології втілюється через перегляд та зміну змістового наповнення навчальних планів підготовки філологів відповідно до сучасних мовних та мовленнєвих трансформацій. 
До другої групи належать принципи, що відображають основні положення теорії освіти й навчання, які розробляються в дидактиці. Вони використовуються у викладанні різних дисциплін і не залежать від предмета навчання [14, c. 24(34]. Американські дидакти до таких принципів відносять: принцип активного та свідомого засвоєння знань і навичок (the principle of the active and conscious appropriation of the knowledge and skills) [3, с. 21(42]; принцип наочності (the principle of clarity); принцип досконалого та міцного засвоєння знань (the principle of the rigorous and durable appropriation of the knowledge) [16]; принцип доступності й поваги до віку студентів та їх індивідуальних особливостей (the principle of accessibility and of respecting the students’ age and individual particularities); принципи міжкультурної комунікації (inter-cultural communication principles); принципи професійної етики (рrinciples for Professional Ethics) [7]; принцип забезпечення зворотного зв’язку в системі навчання (the principle of assuring the feed-back within the system of learning) [11].

До третьої групи належать принципи, що ґрунтуються на вивченні специфіки мови та мовлення, а також їх навчання, зокрема: 
· лінгводидактичні: принцип адекватності змісту сучасним та перспективним напрямам розвитку філології; принцип концентрації  (повторення матеріалу, його поглиблення й розширення); принцип розмежування лінгвістичних явищ на рівні мови та мовлення (виділення трьох аспектів: мовного ‒ система мови, мовленнєвого ‒ спосіб формування й формулювання думок за допомогою мови, мовнодіяльнісного ‒ здійснення процесу спілкування); принцип функціональності (мовний матеріал вводиться з урахуванням змісту висловлювання) (the principle of functionality); принцип стилістичної диференціації (the principle of stylistic differentiation) [13, с. 31], мінімізації мови (відбір мовленнєвих і мовних засобів для занять) [6, с. 70]; принцип поетапності у формуванні мовних навичок (the principle of gradualism in the formation of language skills) [8, с. 18]; принцип акцентування уваги на взаємодії в аудиторії (підтримка навчання та інтеракційних потреб студентів, інтеграція студентів у соціальний та академічний  простір з вивчення другої мови);
· психолінгвістичні: принцип мотивації (the principle of motivation)  (активізація процесу навчання на основі реалізації мотивів навчання, що спонукають до активної пізнавальної діяльності: оволодіння знаннями, вміннями та навичками);  принцип урахування індивідуально-психологічних особливостей особистості студента (the principle of individual psychological characteristics of student); принцип адаптації (the principle of adaptive processes), що визначає динаміку змін у структурі мовленнєвої діяльності в процесі навчання [8, с. 18; 10];
· методичні: принцип комунікативного викладання мови (the principles of communicative language teaching), що спрямований на максимальне відтворення процесу реальної комунікації  та зорієнтований на формування полікультурної мовної особистості [9]; принцип урахування рідної мови студентів (the principle of incorporation of the native language of students); принцип усного випередження (principle of the basics of oral teaching); принцип взаємозв’язку видів мовленнєвої діяльності (аудіювання, говоріння, читання, письмо) (the principle of interconnected learning types of speech activity); принцип професійної спрямованості навчання (урахування напряму спеціалізації) (the principle of professional orientation training); принцип послідовної апроксимації  (the principle of successive approximation); принцип ситуативно-тематичної організації навчання (the principle of training with a help of special theme or situation); принцип урахування рівня володіння мовою (the principle of language acquisition); принцип диференційованого та інтегрованого навчання (the principle of differential and integrated education); принцип одночасного вивчення мов і культур (the principle of simultaneous study of languages and cultures); принцип орієнтації на рідну лінгвокультуру (the principle of targeting native linguoculture); принцип культурної варіативності (the principle of cultural variability);  принцип одночасного вивчення мов і культур (the principle of simultaneous study of languages and cultures); принцип культурної рефлексії (the principle of cultural reflection) полягає в тому, що за допомогою рефлексії своєї власної культури та іншомовних культур філолог приходить до усвідомлення себе як культурно-історичного суб’єкта діалогу культур[4;
 5, с. 373-395]; 
Зазначимо, що провідна мета підготовки філологів полягає у навчанні студентів вчитися самостійно, тобто: 1) точно діагностувати навчальну ситуацію; 2) обирати стратегію для вирішення поставлених проблем; 3) контролювати ефективність стратегії; 4) бути достатньо вмотивованими, щоб залучитися до навчальної ситуації для її повного завершення. Американські науковці С. Вайнстайн (C. Weinstein) та Р. Меєр (R. Mayer) пропонують чотири стратегії для самостійного навчання, які продуктивно використовуються у процесі підготовки філологів: повторення, детальний розгляд, розподіл на категорії та самоконтроль [17, с. 318]. Автори дослідили, що студенти, які володіють технікою повторення, краще виконують завдання на запам’ятовування порівняно з непідготовленими студентами. Ця стратегія є найбільш ефективною під час засвоєння базових знань. Детальний розгляд застосовується при виконанні комплексних завдань шляхом перефразування, підведення підсумків, створення аналогій та відповіді на питання. Найкращою стратегією при виконанні комплексних завдань є занотовування. Організаційна стратегія передбачає розподіл на категорії та об’єднання у групи схожих ідей. Самоконтроль є складовою метакогнітивної усвідомленості студента і це є першим кроком в діагностуванні та коригуванні власного процесу навчання. Студенти, які контролюють своє навчання, є більш успішними [Там само]. 
На думку американського науковця В. Бенніса (W. Bennis), на професійну підготовку філолога впливають різні чинники, серед яких: макросередовище (суспільство в цілому з певною системою соціальних відносин), мезосередовище (регіон, що визначає соціально-демографічні, національно-культурні особливості впливу), мікросередовище (безпосереднє середовище життєдіяльності, атмосфера освітнього закладу) [ 2, c. 45]. Особливе значення при цьому, як вважають науковці у галузі психології освіти Т. Гуд (T. Good) і Дж. Брофі (J. Brophy), має мікросередовище, а саме такі його складові: інтелектуальна, емоційна, комунікативна, ситуаційна, ігрова. Виокремлюють дві стратегії використання середовища: його можна використовувати у тому вигляді, в якому воно існує, принципово нічого не змінюючи; другий шлях пов’язаний зі зміною, трансформацією його якості. У такому середовищі має реалізовуватися принцип особистісного і професійного саморозвитку всіх учасників освітнього процесу [Там само, c. 150–156]. 
Висновки та перспективи подальших досліджень. Підсумовуючи, зазначимо, що американська система професійної підготовки філологів сформувалася у результаті майже вікового досвіду провідних університетів США і ґрунтується на відповідних принципах  організації навчального процесу. На підставі аналізу основних принципів підготовки майбутніх філологів в системі вищої освіти США визначено основні закономірності, які їх об’єднують: об’єктивність (об’єктивно наявна закономірність); педагогічна спрямованість (орієнтація на розв’язання певних педагогічних суперечностей та педагогічних завдань, визначення загальної стратегії розвитку системи філологічної освіти); системність (дотримання певних вимог усіма компонентами педагогічної системи); ефективність (підвищення ефективності педагогічної діяльності та якості професійної підготовки). Подальшими напрямами дослідження вважаємо вивчення методологічних підходів до підготовки філологів в американському досвіді.
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Abstract. Ikonnikova M. PRINCIPLES OF philologist’s Pofessional TRAINING in the system of higher education in the USa 
Introduction. Linguistic challenges of globalization, the development of communication technologies have actualized the increasing attention to the quality of professional training of specialists in the field of philology, who do not only possess profound theoretical knowledge and practical skills in linguistics, but also skillfully operate with communicative strategies and techniques, explore the phenomenon of language, use the latter in developing linguistic analysis, lexicographic sources, textbooks, adjust languages to people with special needs, standardize and unify scientific technical terminology, foreign literature etc. One of the ways to improve specialists’ training is finding new approaches with a focus on the experience of the United States because this country has a long history of the origin of education, is the center of world linguistics, has gained worldwide recognition for high quality of professional training in philology. No wonder American culture inherent to such concepts as the "American Dream" and "the man who created himself," that once again emphasize the equal opportunities for everyone to achieve success in social and professional life.
Purpose. The purpose of the article is connected with the  revealing peculiarities of basic principles (general pedagogical, didactic and specific) of  future philologists’ training in US education experience.
Methods. In our study we have used methods of theoretical and comparative analysis, systematization and generalization.
Results. The need to apply to the achievements of US professional training of specialists, in particular, philologists has been justified. Peculiarities of basic principles (general pedagogical, didactic and specific) of  future philologists’ training  have been revealed. The author has also considered that philologists’ training has been influenced by various factors, including: macro- (society in general with a particular system of social relations) mezzo- (region that defines the socio-demographic, national and cultural characteristics influence) micro- (direct living environment, the atmosphere of the educational institution) environment. The principles of personal and professional self-development are the most important. 
Originality. The originality of the article consists in the fact that up till now the professional training of philologists in the USA has not been properly revealed in scientific literature.

Conclusion. So, we can conclude that on the basis of the basic principles of  future philologists’ training in US higher education the common patterns that they shared are identified: objectivity (objectively existing law); pedagogical orientation (focus on resolving certain contradictions pedagogical and educational objectives, determining the overall strategy of development of philological education); consistency (availability of specific requirements for all components of the educational system); efficiency (efficiency and quality of educational training). Based on the results of the analysis there have been concluded about the necessity of implementation the US experience into Ukrainian practice to improve the process of future philologists’ training at universities.

Key words:  philologist, professional training, higher philological education, the United States, the principle of training. 
